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Apstrakt

Didakticki ili obrazovni medij predstavlja sredstvo koje uceniku omogucava
sticanje znanja i savladavanje vestina. U nastavi sa decom sa ostecenjem vida potrebno
je koristiti odgovarajuée didakticke medije, kako bi se ovim ucenicima omogucilo
sticanje znanja u skladu sa akademskim zahtevima i buduc¢im profesionalnim potrebama.
U obrazovanju slabovide dece najces¢e se koriste vizuelni mediji, dok slepa deca
najcesce koriste medije i sredstva prilagodena taktilnom percepiranju. Prema sredstvima
za opismenjavanje koja koriste, decu sa oSteCenjem vida mozemo Kklasifikovati kao
korisnike crne Stampe, Brajevog pisma, auditivnih sredstava ili razli¢itih kombinacija tih
medija.

Za odredivanje primarnog obrazovnog medija neophodno je prikupiti infor-
macije o faktorima koji mogu uticati na usvajanje znanja. To su opSte sposobnosti
ucenika, nivo vizuelnog/taktilnog funkcionisanja, prognoza vizuelne ometenosti,
prisustvo dodatne ometenosti, motivacija za ucenje, akademski i neakademski zahtevi,
sredinski uslovi i meduljudski odnosi. Procena obrazovnih medija za decu sa
ostecenjem vida najcesée predstavlja deo protokola za ispitivanje funkcionalnog vida.

Cilj ovog rada je opisivanje znacaja i uloge obrazovnih medija koji se koriste
u obrazovanju dece sa oSte¢enjem vida, naro€ito u podrucju pocetnog Citanja i pisanja.
Kljuéne re¢i:  deca sa oStecenjem vida, obrazovni mediji, sredstva za

opismenjavanje, odredivanje medija za ucenje, efikasnost ucenja
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LEARNING MEDIUMS FOR CHILDREN WITH
VISUAL IMPAIRMENT

Abstract

A learning medium is a tool that enables a student to acquire knowledge and
master skills. Education implies utilization of various educational technologies in or-
der to gain an adequate level of knowledge according to students’ academic and future
professional requirements. Visual learning mediums are mostly used in the education
of children with low vision, while blind children predominantly use tactile learning
mediums and literacy tools. According to the literacy mediums they use, children with
visual impairment can be classified as users of print, Braille, audio tools, or a combi-
nation of these mediums.

In order to determine the primary learning medium, it is necessary to collect
the information on the factors affecting the acquisition of knowledge. This informa-
tion includes: general abilities; level of visual/tactile functioning; visual impairment
prognosis; presence of additional disabilities; motivation for learning; academic and
non-academic requirements; environmental conditions; and interpersonal factors.
Learning medium assessment and selection of appropriate literacy tools for visually
impaired children are most often part of the assessment of functional vision.

The aim of this paper is to describe the importance of learning mediums and
their role in the education of children with visual impairment, especially in the do-
main of literacy.

Key Words:  Children With Visual Impairment, Learning Mediums, Literacy Tools,
Learning Medium Assessment, Learning Efficiency

UvoD

Tradicionalan nacin Skolovanja dece sa oSteCenjem vida podra-
zumevao je izbegavanje upotrebe Cula vida. Smatralo se da je, radi
oCuvanja postoje¢ih vizuelnih mogucénosti, neophodno maksimalno
izbegavanje upotrebe vida u procesu sticanja znanja. Tako su se vise od
jednog veka slabovidi ucenici skolovali po metodama za slepe. U¢ili su
koriste¢i Brajevo pismo i sprecavani su da koriste vid kao primarni
senzorni kanal. Sredinom XX veka Natali Baraga je nau¢no dokazala da
kori§¢enje rezidualnog vida ne dovodi do smanjivanja vizuelnih
moguénosti. Osim toga, programiranim veZbanjem se nivo vizuelnog
funkcionisanja moze znaCajno podi¢i, iako oStrina vida ostaje
nepromenjena. Ovi nalazi su iz osnova izmenili pristup nastavnom radu
sa decom sa oSteCenjem vida. Danas se insistira na maksimalnom
kori§¢enju ocuvanih vizuelnih moguénosti. Ovakav pristup otvorio je
pitanje efikasnosti upotrebe razliCitih senzornih informacija dece sa
ostec¢enjem vida i adekvatnog obrazovnog pristupa ovim ucenicima. Slepa
i slabovida deca imaju jednako pravo na obrazovanje kao i sva druga
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deca. Neophodno je ovim ucenicima omoguditi sticanje znanja u skladu
sa njihovim potrebama i moguénostima.

DIDAKTICKI MEDIJI

Prvi korak u sticanju kvalitetnih 1 trajnih znanja je savladavanje
vestine Citanja i pisanja, odnosno opismenjavanje. Prema Pedagoskom
leksikonu (1996), rezultat kontinuiranog procesa opismenjavanja je
pismenost koja ukljucuje osposobljenost za ¢itanje, pisanje, racunanje,
kori§¢enje pisanih izvora informacija i stvaranje sopstvenih. Kori$¢enje
pisanih izvora informacija podrazumeva ne samo efikasno tumacenje
pisane reci (Stampe i knjiga) ve¢ i tumacenje slika, grafika i mapa.
Pismenost podrazumeva sposobnost tumacenja razliCitih vrsta simbola
karakteristi¢nih za odredeno drustvo. Hatlen i Spungin (Hatlen i Spungin,
2008) pismenost definiSu kao prepoznavanje, interpretaciju i asimilaciju
ideja koje su predstavljene vizuelnim, taktilnim i auditivnim simbolima.
U tehnoloski razvijenim drustvima koriséenje simbola podrazumeva
samostalnu upotrebu tehnickih uredaja, Sto implicira postojanje razlicitih
vrsta pismenosti, npr. matematiCka, informaticka, kompjuterska,
tehnoloska, muzicka... pismenost. Pismenost, dakle, omogucava
zadovoljenje razlic¢itih komunikativnih potreba, razmenu misli i primanje
informacija. Slepa i slabovida deca ostvaruju odgovarajuci nivo i vrstu
pismenosti putem efektivne upotrebe svih ¢ula (Hatlen, 2004).

Implementacija ovakvog shvatanja pismenosti nastavnicima na-
meée obavezu koriSéenja svih raspolozivih sredstava, odnosno di-
daktickih medija i odgovarajuce nastavne tehnologije kojima ¢e biti
zadovoljene obrazovne, ali i svakodnevne potrebe ucenika sa oStecenjem
vida (Lavigne, Adkins, 2003). U literaturi se za nastavnu tehnologiju
upotrebljavaju raznovrsni izrazi, kao §to su nastavna sredstva, ucila,
ocigledna sredstva, tehnicka sredstva, a u poslednje vreme susreéemo se
sa izrazima obrazovni, didakticki ili nastavni mediji. Didakticke medije
Vilotojevi¢ (1999) definiSe kao sredstva koja uceniku omogucavaju
sticanje znanja i savladavanje vestina. Treba ih posmatrati kao resurse za
postizanje vaspitnih i obrazovnih ciljeva nastave. Primena odgovaraju¢ih
obrazovnih medija menja stil rada nastavnika, ali i kvalitet znanja
ucenika. Savremeni mediji omoguéavaju nastavnicima racionalizaciju na-
stavnog procesa i individualizaciju nastave. Pojedini autori prave razliku
izmedu obrazovnih medija i nastavnih sredstava. Pod medijima
podrazumevaju savremena nastavna sredstva, dok u nastavna sredstva
uvrséuju samo tradicionalna sredstva. Medutim, pomenuto glediste nije
didakticki znacajno (Tpuasan, Bophesuh, 2005).
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Didakticki mediji za decu sa oStecenjem vida

Nastavna sredstva, odnosno medije, s obzirom na nacin percepi-
ranja, mozemo podeliti na vizuelne, auditivne, audio-vizuelne i multi-
medijalne (Jlakera, Bacunujesuh, 2006). Nabrojani mediji, izuzimajuci
auditivne, podrazumevaju vizuelan prijem obrazovnih informacija.
Medutim, kod dece sa oSteCenjem vida, priroda i stepen vizuelne
ometenosti imaju znacajan uticaj na mogucnost sticanja znanja vizuelnim
putem, a nastavnik je u obavezi da koristi specijalno prilagodenu
nastavnu tehnologiju, kako bi ostvario ciljeve i ishode obrazovanja
(Fellenius, 1999). Postavlja se pitanje: Koji mediji za sticanje znanja i
kakva nastavna sredstva daju maksimalne moguce efekte u obrazovanju
slepe i slabovide dece?

Vizuelni mediji su utemeljeni na vizuelnoj saznajnoj komponenti i
olakSavaju sticanje znanja vizuelnim putem. Ovi mediji odgovaraju
slabovidoj deci koja se najcesce klasifikuju kao vizuelni tipovi ucenika.
Tiflodidakticki prilagodeni vizuelni mediji za ucenike sa oSte¢enjem vida
treba da budu adaptirani u pogledu nijanse i zasi¢enosti boja, pojatanog
kontrasta, sa manje detalja prikazanih uveli¢ano. Taktilni mediji su
posebno prilagodeni slepoj deci i utemeljeni su na taktilitetu kao
osnovnoj saznajnoj komponenti. Auditivne medije koriste obe grupe
ucenika kako bi olakSale ispunjenje nastavnih zadataka. Osim vizuelnih,
taktilnih i auditivnih medija i nastavnih sredstava, za postizanje ciljeva i
zadataka vaspitno — obrazovnog rada sa decom sa oste¢enjem vida potre-
bno je koristiti dodatne metode kao $to su gest, demonstracija, modelo-
vanje, verbalni podsticaj i opisivanje, navodenje, ispitivanje, di-
skutovanje, itd. (Koenig, Holbrook, 1995).

Pri odabiru obrazovnih medija koji odgovaraju in-dividualnim
potrebama ucenika, u praksi se najcesce srece preporuka oftalmologa da
deca koja su kategorisana kao slepa koriste Brajevo pismo, odnosno
taktilne medije za ucenje, dok slabovidi ucenici koriste vizuelne medije i
crnu Stampu. Medutim, ovakav pristup obrazovanju dece sa oSteCenjem
vida polako gubi smisao. Naime, oStrina centralnog vida merena pri
pogledu u daljinu koja predstavlja osnov medicinskog kategorisanja
ucenika na slepe i slabovide, ne pruza uvid u vizuelne sposobnosti
neophodne za ucenje Citanja i pisanja. Pokazatelj kojim se moramo
rukovoditi prilikom odabira obrazovnog medija je stepen vizuelne
efikasnosti pri zadacima rada na blizinu koji su karakteristicni za proces
ucenja u Skoli.

U donosenju odluke da 1i ¢e dete koristiti metode i sredstva za
slabovide (vizuelne medije) ili metode i sredstva za slepe ucenike
(taktilne medije), potrebno je detaljno sagledati sve aspekte detetovog
funkcionisanja. Treba imati na umu da slepa i slabovida deca uce na
individualno prilagodene nacine i Cesto koriste razli¢ite kombinacije
medija kako bi imala maksimalan pristup obrazovnim informacijama.
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Tako se u obrazovanju slepih i slabovidih ucenika osim uobicajenih,
koriste i specijalna nastavna sredstva posebno konstruisana u skladu sa
potrebama ovih ucenika.

Tradicionalni vizuelni mediji za decu sa oStecenjem vida. Nastavna
sredstva koja pripadaju vizuelnim medijima moZemo podeliti na tri
osnovne grupe: neopticka, opticka i elektronska sredstva. Osnovna
namena optickih i elektronskih sredstava je uvelicavanje i prilagodavanje
ostrine (fokusa) posmatrane slike. Opticko uvelicavanje postize se
pomocu lupa (ruéne i stati¢ne), ali i1 sredstava za li¢nu upotrebu, kao §to
su naocare i sociva, mikroskopi, monokulari i binokulari. Zatvoreni
televizijski sistemi i TV lupe pruzaju moguénost veoma velikog
uveli¢avanja slike elektronskim putem, promene boje i kontrasta, kao i
markiranja Zeljenog reda prilikom c¢itanja (Pamgynos, 2011). Neopticka
sredstva pomazu u kontroli uslova spoljasnje sredine, odnosno reguliSu
jaCinu osvetljenja i pojacavaju kontrast. U njih ubrajamo razlicite lampe
(individualne i razredne), vodice za pisanje i Citanje, papir za slabovide i
filtere.

Tradicionalni taktilni mediji za decu sa ostecenjem vida. Nastavna
sredstva za slepe ucenike baziraju se na taktilitetu kao osnovnom mediju
primanja informacija. U njih ubrajamo materijale Stampane Brajevim
pismom, Brajevu pisa¢u masinu, §ilo i tablicu (Ja6nan, 2010).

Savremeni mediji u nastavi sa decom sa ostec¢enjem vida. Komp-
juteri su savremeni tehnicki uredaji koji primarno pripadaju audi-
ovizuelnim medijima, ali se mogu prilagoditi potrebama slepih korisnika.
Uredaj pod nazivom Brajev red naziva se jo§ i monitor za slepe. On se sa
racunarom povezjue pomoc¢u USB prikljucka, i omogucéava pretvaranje
vizuelnih podataka sa moniotora u niz Brajevih karaktera prilagodenih
taktilnom percepiranju. Uredaji posebno konstruisani za slepe korisnike
su Brajeva beleznica (omogucava pisanje na Brajevom pismu pri ¢emu se
tekst skladi$ti u memoriji) i Brajev emboser (Stampac) koji sluzi za (brzo)
Stampanje tekstova na Brajevom pismu i pravi dobar i jasan otisak.

Auditivni mediji za decu sa oStecenjem vida. Auditivne strategije u
obrazovanju podrazumevaju kori§¢enje tradicionalnih zvuénih knjiga, kao
i savremenih sredstava kao S§to su digitalne elektronske knjige i audio
materijali na diskovima (CD/DVD). U radu sa decom sa oStecenjem vida
razlikujemo dve grupe korisnika auditivnih nastavnih sredstava. U
akademskim programima ova sredstva spadaju u dodatne obrazovne alate,
dok se u programima funkcionalnog opismenjavanja, auditivna sredstva
koriste kao alternativni mediji sticanja znanja, uz upotrebu taktilnih i vi-
zuelnih simbola i sistema kalendara (Mangold, Mangold 1989; Hatlen,
2001; Lavigne, Adkins, 2003). Iako auditivni pristup nije primaran u
nastavi, razvoj tehnologije, naro¢ito audiouredaja, svakako je omogucio
osobama sa ostecenjem vida laksi pristup obrazovnim informacijama.
Danas mnogi ucenici sa oSte¢enjem vida, bez obzira na to da li primarno
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koriste vizuelna ili taktilna sredstva, dopunjuju svoje znanje
zvucnom/auditivnom informacijom i koriste razlicite tehnicke uredaje.

CITANJE I PISANJE DECE SA OSTECENJEM VIDA NA
RAZLICITIM OBRAZOVNIM MEDIJIMA

Deca sa oSte¢enjem vida koriste razliCita sredstva za Citanje i
pisanje u skladu sa perceptivnivnim sposobnostima. Prema mediju na
kome se opismenjavaju, vec¢inu dece sa oSteenjem vida mozemo svrstati
u jednu od cetiri kategorije, a svaki medij prate izvesne prednosti i
ogranicenja.

Korisnici crne Stampe. U ovu grupu spadaju deca kojoj ostrina
vida i stanje vidnog polja omogucavaju da Citaju Stampane materijale, bez
obzira na to da li koriste specijalne knjige za slabovide ili razlicite opticke
uredaje za uveliCavanje teksta. Ova deca vremenom postizu
zadovoljavajuéu brzinu citanja uz razumevanje teksta u skladu sa
zahtevima Skolovanja, ali i koriS¢enja Stampanih medija u slobodno
vreme (Hatlen, 2001; Lavigne, Adkins, 2003).

Stampani materijali imaju veliku prednost nad drugim medijima za
ucenje Citanja i pisanja jer su uvek dostupni i svakom poznati. Medutim,
prilikom koris¢enja standardno Stampanog teksta, deca sa oStecenjem
vida najceS¢e imaju problema sa neodgovaraju¢im kontrastom i
veli¢inom slova. Zbog toga naj¢es¢e ne mogu da ¢itaju dovoljno istrajno
kako bi zavrsili sve zadatake. Citanje neadaptiranih tekstova predstavlja
veliki napor, dete ubrzo postaje nervozno i odbija da d&ita. Za
prevazilazenje ovakvih problema, slabovidi uenici mogu koristiti
razlic¢ite vrste optickih i elektronskih lupa. Lupe uvelicavaju, a pojedini
modeli i osvetljavaju tekst i na taj nacin olak$avaju pristup materijalu za
¢itanje. Ipak, upotreba lupa ima i negativnih strana. Potrebna je obuka za
njihovo koris¢enje i vreme kako bi se korisnik navikao na njih. Upotreba
lupa znatno suzava vidno polje korisnika. Dodatno komplikuje to $to je
cesto potrebno koristiti razlicite vrste lupa za realizaciju razli¢itih vidova
zadataka.

Druga opcija je koris¢enje uvecane Stampe, koja u velikom broju
slucajeva olakSava Citanje. Najjednostavnije je uvecavati nastavni
materijal pomocu fotokopir aparata. Medutim, fotokopiranje smanjuje
kvalitet otiska i najcesce je crno-belo, a uvelicavanje slova na 30 i viSe
tipotacaka smatra se neefikasnim za dugotrajno Citanje. Da bi uvelian
tekst bio pogodan za ucenike se oStecenjem vida, otisak mora biti veoma
visokog kvaliteta sa posebno prilagodenim ilustracijama. Zato je najbolje
je koristiti udzbenike za slabovide. Ovi udzbenici se S§tampaju na
odgovarajuéem mat papiru, velicinom slova od 18 do 24 tipotacke i
tiflodidakticki su adaptirani u pogledu boje, detalja i kontrasta na slikama.
Medutim, visoki tro§kovi proizvodnje ne dozvoljavaju Stampanje veceg
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broja potrebne literature, a dimenzije 1 tezina ovakvih knjiga otezavaju
njihovu upotrebu. Danas kompjuteri omogucavaju nastavnicima pripremu
i Stampu nastavnog materijala u skladu sa individualnim potrebama
slabovidih ucenika. Naime, savremeni racunari omogucavaju uveli¢anje
celokupnog teksta, promenu oblika slova, kao i prilagodavanje razmaka
izmedu slova i redova potrebama ucenika.

Korisnici Brajevog pisma. Za decu koja nemaju vidne funkcije ili
decu koja ne mogu vizuelno percepirati duzi vremenski period, koris¢enje
Brajevog pisma je najbolja opcija (Hatlen, 2001; Lavigne, Adkins, 2003).
Brajevo pismo se smatra najsavrSenijim i najdelotvornijim sistemom za
pisanje i Citanje osoba kojima je taktilno ¢ulo primarno u prikupljanju
informacija, jer omogucava samostalan i1 nezavisan pristup pisanim
izvorima saznanja (Koenig, Holbrook, 1995).

Ipak, koris¢enje Brajevog pisma, naroCito u periodu opismenjava-
nja prate izvesna ogranicenja, uslovljena pre svega sukcesivnim
karakterom opazanja tipi¢nim za ¢ulo dodira. Taktilna pretraga Brajevog
teksta je znatno sporija od vizuelne pretrage teksta napisanog standardnim
pismom. Zbog toga je neophodna dugotrajna obuka kako bi se postigla
zadovoljavaju¢a brzina citanja. Opismenjavanje na Brajevom pismu
sprovodi specijalni nastavnik — tiflolog, a roditelji najeS¢e nisu u
moguénosti da pomognu detetu prilikom ucenja ¢itanja i pisanja. Kao i
knjige za slabovide korisnike, knjige Stampane na Brajevom pismu nisu
uvek i svima dostupne. Potrebno je unapred pripremati nastavni materijal,
narocito ukoliko je potrebno dopunjavati grafike taktilnim crtezima i
opisima. Zbog glomaznosti, neophodno je planirati dodatni prostor za ¢u-
vanje ovih knjiga.

Korisnici oba medija (Dual-media learners). Cru Stampu i Bra-
jevo pismo kao ravnopravna sredstva za Citanje i pisanje koriste deca koja
imaju mogucnosti za sticanje znanja i vizuelnim i taktilnim putem
(Hatlen, 2001). U praksi se deSava da visoko slabovida deca zapo¢nu
Skolovanje na vizuelnim medijima. Medutim, ukoliko se wusled
progresivnog gubitke vida ocekuje pad vizuelnih funkcija ispod nivoa
potrebnog za efikasno Citanje i pisanje crne Stampe, potrebno je Sto pre
uvesti dete u koriS¢enje Brajevog pisma (Lusk, Corn, 2006a; 2006b).
Uvodenje taktilnih obrazovnih medija savetuje se i ukoliko dete ne moze
da postigne zadovoljavajuéu brzinu i kvalitet ¢itanja crne Stampe. DeSava
se da slabovido dete, iako ima dobre kognitivne moguénosti, ne moze
vestinu Citanja da podigne na nivo koji zadovoljava akademske zahteve.
U praksi se moze uoditi pojava da ucenik sa visokom slabovido$¢u dobro
napreduje u prvom razredu, a kasnije se javlja zaostajanje. Ova pojava se
objasnjava time $to su na pocetku Skolovanja tekstovi kratki i ne
zahtevaju duze vizuelno naprezanje, a udzbenici za prvi razred se
Stampaju sa povecanim razmakom izmedu redova i krupnijim slovima i u
skladu su sa potrebama slabovidih ucenika. U kasnijim razredima, aka-
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demski zahtevi se usloznjavaju, pa se moze dogoditi da dete usled kori-
S¢enja neodgovarajuceg pisma ne moze da ispuni sve Skolske zahteve, Sto
dovodi do slabljenja uspeha (Jabman, 2010). U tom slucaju potrebno je
razmotriti metode i postupke opismenjavanja na drugom mediju. Ovakav
pristup je preduslov dostizanja visokog nivoa akademskog obrazovanja
Sto ucenicima sa oStecenjem vida kasnije omogucava $iri izbor buduceg
profesionalnog angazovanja (Hatlen, 2001; Lusk, Corn, 2006a).

Korisnici auditivnih sredstava. Najces¢e su to visoko slabovidi
ucenici koji osecaju zamor prilikom duzeg koriS¢enja vizuelnih medija,
pa radije slusaju materijale snimljane na CD-u ili digitalnim formatima.
Audio zapisi su veoma korisni kada ucenici imaju zadatke koji zahtevaju
povecan obim C¢itanja, $to je slucaj prilikom obrade lektire i na viSim
nivoima S$kolovanja, ili ukoliko nemaju pripremljen materijal na
odgovaraju¢em mediju.

Prednost kori$¢enja auditivnih sredstava ogleda se u tome §to se na
malom prostoru pohranjuje velika koli¢ina informacija koje se mogu
preslusati za kraée vreme i uz manje napora nego Sto bi zahtevalo
klasi¢no citanje. Osnovni nedostatak koris¢enja auditivnih medija je u
tome $to oslanjanje na sluSanje ne vodi razumevanju teksta kao prilikom
aktivnog Citanja. Osim toga, ukoliko se audiomaterijal koristi u ucionici,
neophodno je da ucenik koristi slusalice. Slusalice se mogu koristiti samo
za jedno uvo, kako bi ucenik bio u stanju da prati izlaganje nastavnika.
Ukoliko ucenik nije auditivni tip, neophodno je obezbediti mu dodatna
objasnjenja putem taktilnih ili vizuelnih medija. Predstavljanje slika i
crteza nije moguce kvalitetno izvrSiti auditivnim putem veé je potrebno
pronaci alternativni naéin. KoriS¢enje audio-materijala podrazumeva
posedovanje tehnicke opreme koja nije uvek i svima dostupna, a ucenik
mora da poseduje osnove kompjuterske pismenosti kako bi manipulisao
zapisima u digitalnom audio-formatu.

Svi pomenuti mediji za Citanje i pisanje imaju izvesnih prednosti,
ali i ogranicenja. Zbog toga je Cesta pojava da je uCenicima sa oStecenjem
vida potreban ,,skup alata“, a mozda i nekoliko medija za ucenje kako bi
ispoljili maksimalan uspeh u $koli. Npr., u¢enik moze da koristi Brajevo
pismo za pisanje odnosno hvatanje beleski, audiozapis za presluSavanje
predavanja ili slusanje duzih tekstova iz lektire i standardnu Stampu na
¢asovima matematike (Jlapurue, Atkunc, 2003).

Odredivanje medija za ucenje Citanja i
pisanja dece sa osteenjem vida

Za odabir odgovaraju¢e nastavne tehnologije u skladu sa potre-
bama dece sa oSte¢enjem vida prvi korak je uoCavanje spontanog nacina
reagovanja deteta u razli¢itim situacijama. Naime, deca sa oSteéenjem
vida se bez obzira na stepen vizuelne ometenosti, mogu klasifikovati kao
pretezno vizuelni ili pretezno taktilni tipovi prema culu koje primarno
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koriste prilikom prikupljanja informacija iz sveta koji ih okruzuje. Ove
informacije predstavljaju polaznu osnovu u sagledavanju obrazovnih
potreba deteta sa oSte¢enjem vida. Za dobijanje kompletne slike, potrebno
je prikupiti niz informacija o ¢iniocima koji mogu uticati na usvajanje
znanja. Medu najznacajnijim izdvajaju se li¢ni faktori kao §to su razvojni
nivo deteta, nivo vizuelnog/taktilnog funkcionisanja i motivacija deteta za
ucenje, a zatim uslovi sredine u kojoj dete zivi kao §to su npr. buduci
akademski i neakademski zahtevi i meduljudski faktori (Caton, 1991). Za
dugoro¢nu upotrebu vizuelnih medija, potrebno je uzeti u obzir i
prognozu vizuelnog oboljenja i eventualno prisustvo dodatne ometenosti
(Koenig, Holbrook, 1989).

Nakon detaljnog uvida u ¢inioce koji mogu uticati na nacin usva-
janja Skolskih znanja potrebno je doneti odluku o nastavnim sredstvima
koja ¢e se koristiti u ucenju Citanja i pisanja kod dece sa oStecenjem vida.
Zbog kompleksnosti i dugoro¢nosti ispunjenja ciljeva obrazovanja,
veoma je vazno $to ranije odrediti medij i odgovarajuca nastavna sredstva
u skladu sa individualnim potrebama i moguénostima. Nastavniku se tako
namece pitanje: Kako doneti odluku koji medij ¢e dete sa ostecenjem vida
koristiti u opismenjavanju, ali i kasnije u profesionalnom Zivotu i radu uz
najvecu mogucu efikasnost?

Procena obrazovnih medija u skladu sa individualnim potrebama
dece sa oStecenjem vida moze predstavljati deo protokola za ispitivanje
funkcionalnog vida. U tu svrhu strani autori (npr.: Caton, H. (1994):
Tools for Selecting Appropriate Learning Media; Koenig, A., Holbrook,
C. (1995): Learning Media Assessment; Mercer, D. (2002): FVE/LMA
Protocol; Mannig et al. (2006): Assessment of Learning Media), ali i
Skole (npr. Western Pennsylvania School for Blind Children; The Texas
School for the Blind and Visually Impaired; California School for the
Blind) razvili su instrumente za procenu efikasnosti koriS¢enja Cula u
procesu usvajanja znanja, koji timu za edukativnu podr§ku omogucavaju
donosenje objektivne odluke o pitanjima od znaCaja za opismenjavanje
slepe i slabovide dece.

Procenu efikasnosti koris¢enja ¢ula u procesu usvajanja znanja
najbolje je vrsiti prilikom ukljuc¢enja u vaspitnu grupu na uzrastu od tri
godine. Pocevsi od ovog uzrasta, svakodnevni kontakt deteta sa razli¢itim
didaktickim materijalima u skladu sa odabranim medijem omogucéava
bolje i kvalitetnije usvajanje znanja. Procena spremnosti deteta za polazak
u Skolu je drugi korak u kome se preispituje ispravnost prvobitno donete
odluke. Standardna procedura prilikom upisa u $kolu odnosi se na
procenu fizicke, intelektualne, emocionalne i socijalne zrelosti za polazak u
Skolu, kao i1 spremnosti deteta za usvajanje Citanja i pisanja. Spremnost za
polazak u Skolu podrazumeva zrelost struktura potrebnih za ucenje Citanja i
pisanja. Za ovladavanje ovim sposobnostima potreban je adekvatan nivo
govorno-jezickog razvoja, grafomotornog razvoja i orijentacije u prostoru
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(Jabxan, 2010). Sve nabrojano se odnosi na procenu spremnosti za polazak
u skolu dece tipi¢nog razvoja.

Spremnost dece sa oStecenjem vida za polazak u Skolu pre svega
odreduje nivo razvijenosti perceptivnih vestina i funkcija od znacaja za
Citanje 1 pisanje na vizuelnim, odnosno taktilnim medijima. Za
odredivanje nivoa vizuelne efikasnosti potrebno je da tiflolog proceni
ostrinu vida na blizinu, Sirinu vidnog polja, kontrastnu osetljivost,
percepciju i diskriminaciju boja, oblika, forme i prizora prikazanih na
slikama. Podatke o stepenu efikasnosti vidnih potencijala najbolje je
pribaviti u uslovima u kojima ¢e dete uciti, tj. onim koji vladaju u
ucionici. Spremnost slepog deteta za Citanje i pisanje Brajevog pisma
podrazumeva odreden nivo razvijenosti taktilno-kinesteticke percepcije.
Prilikom polaska u skolu potrebno je proceniti nivo razvoja taktilnih
funkcija, kao Sto su topognozija, taktilna diskriminacija i diferencijacija,
stereognozija i grafestezija (Jabnan, 2010).

Cilj ovako organizovane procene je odredivanje primarnog, ali i
sekundarnog obrazovnog medija, ukoliko je to potrebno. Pri tome treba
voditi racuna da primarno odabran medij za opismenjavanje bude
funkcionalan i kasnije tokom zivota i profesionalnog rada. Pod primarnim
medijem smatramo onaj koji omogucava efikasno Citanje i pisanje, koristi
se na Casovima u najve¢oj meri, omogucava dobar izbor edukativnog
materijala i ucenik se njime sluzi i van nastave. Sekundarni medij koristi
se po potrebi, omogucava uceniku da izvrsi specifiéne nastavne zadatke i
ublazava umor koji se javlja nakon duzeg rada na primarnom mediju
(Mangold, Mangold, 1989).

Ovako koncipirana procena omogucava i reSavanje dileme oko
izbora medija i vrste nastavnih materijala kojima ¢e se dete sluziti u
nastavi pocetnog Citanja i pisanja (Mangold, Mangold, 1989). Ispravnost
donete odluke kontinuirano se prati tokom celokupnog Skolovanja. Na
godisnjem nivou preispituje se uspesnost opismenjavanja i prikladnost
odabranog medija za ucenje (Koenig, Holbrook, 1995; Lavigne, Adkins,
2003).

Citanje dece sa ostecenjem vida
kao pokazatelj prikladnosti odabranog medija za ucenje

Efikasno i trajno sticanje znanja u $koli, ali i van nje, prvenstveno
omogucava dobro savladana vestina ¢itanja. Fluentnost, brzina ¢itanja i
razumevanje procitanog su objektivni pokazatelji usvojenosti vestine
¢itanja. Medutim, prilikom proveravanja usvojenosti Citanja dece sa
ostecenjem vida, treba imati na umu izvesne teskoce.

Pre svega, za dobro usvajanje Citanja i pisanja, deci sa oStecenjem
vida potrebno je Sest do sedam godina ucenja u trajanju od najmanje sat
do dva dnevno, bez obzira na medij koji primarno koriste (Lusk, Corn,
2006a). Pri tome, iskustvo sa Stampanim, odnosno taktilnim materijalima
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u predskolskom periodu, kao i vreme pocetka opismenjavanja imaju
znaCajan uticaj na usvojenost Citanja i1 pisanja, naroCito u pocetnim
razredima osnovne $kole (Duffy, Hoffman, 1999, prema: Ja6nan, 2010).
Uopsteno govoreci, deca sa oSteenjem vida Citaju sporije nego deca
tipicnog razvoja. Potrebno im je od jedan i po do dva puta vise vremena
da urade zadatke i to pod uslovom da je medij adekvatno odabran
(Mangold, Mangold, 1989; Lusk, Corn, 2006a).

Brzina citanja je niska narocito kod korisnika Brajevog pisma.
Proces pretrazivanja teksta pomocu cula dodira je otezan, jer postoji
vremenska neuskladenost izmedu taktilnog opazanja re¢i i shvatanja
procitanog. Ucenici su, narocito u pocetku ucenja ¢itanja Brajevog pisma,
usmereni na analiticko pretrazivanje pojedinacnih slova koja predstavljaju
re¢. Tek nakon sukcesivnog opazanja reci, zapo€inje proces razumevanja
procitanog (Jabnan, 2010). Sa uzrastom se brzina ¢itanja dece oSte¢enog
vida povecava. Medutim, srednjoskolci tipicnog razvoja izvrSavaju tri
puta viSe zadataka nego korisnik Brajevog pisma za isto vreme, §to jasno
opisuje razliku u brzini vizuelnog i taktilnog citanja (Hatlen, 2004).
Stalna vezba omogucéava povecanje brzine Citanja. Ukoliko brzina Citanja
ostane neodgovarajuca, to ¢e ograniciti akademska interesovanja i kasnije
profesionalne mogucnosti slepog ucenika (Trent, Truan, 1997; Wetzel,
Knowlton, 2000). Iako se brzina i tehnike Citanja dece sa oSteenjem vida
individualno veoma razlikuju, taénost i razumevanje procitanog sli¢no je
kao kod dece tipi¢nog razvoja. Ukoliko im se omoguci dovoljno vremena
i ukoliko koriste odgovaraju¢i medij, slepa i slabovida deca izvrSavaju
Skolske zadatke sa visokim kvalitetom (Baraga, 1986, prema: Fellenius,
1999).

Ukoliko je dete korisnik Stampanih medija, osim brzine Citanja i
razumevanja teksta, moramo voditi racuna i o veliini slova/teksta,
udaljenosti teksta od ociju i polozaju tela i glave prilikom citanja teksta
(Hartley et al.1987, prema: Koenig, Holbrook, 1989). Za ucenike sa
oste¢enjem vida koji koriste crnu Stampu, prihvatljiva je percepcija teksta
sa udaljenosti od 20cm, $to je minimalna udaljenost koja omogucéava
odrzavanje fokusa prilikom pisanja. Korisnik crne Stampe treba da hvata
beleske i piSe podsetnike, za $ta je neophodno da bude u stanju da Cita
sopstveni rukopis. Veli¢ina teksta ne bi trebalo da prelazi 24 tipotacke
(Mangold, Mangold, 1989; Lueck, et al., 2003). Da bi ucenik sa uspehom
realizovao sve skolske zadatke, ali i aktivnosti na socijalnom polju, medij
koji koristi mora mu omoguciti efikasno i ugodno ¢itanje duzi vremenski
period (Mangold, Mangold, 1989).

Ukoliko dete sa oSte¢enjem vida nema dodatnih razvojnih pro-
blema, a ima problem sa razumevanjem procitanog teksta, mozemo
posumnjati na adekvatnost medija koji koristi u procesu ¢itanja i pisanja.
Na neadekvatno odabran medij ukazuju mrlje od olovke po nosu usled
percepcije Stampanog teksta sa udaljenosti manje od 10cm, ¢itanje sporije
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od dvadeset re¢i u minutu i ¢itanje izolovanih slova, a ne re¢i u celini
usled neprimerne veli¢ine fonta. Ovakvo CcCitanje je nefunkcionalno,
dovodi do veoma brzog zamaranja, ¢estih glavobolja i odbijanja deteta da
¢ita (Hatlen, 2001; Lusk, Corn, 2006a, 2006b). Ukoliko se jave neki od
navedenih problema, mozemo smatrati da primarni medij za Citanje i
pisanje nije adekvatan zahtevima koji se pred ucenika postavljaju
(Lavigne, Atkins, 2003). U tom slucaju, dete ¢e imati smanjen priliv
informacija, a posledica je neodgovarajuéi nivo funkcionalne pismenosti,
Sto ograniava buduci izbor zanimanja i kasniju samostalnost (Mangold,
Mangold, 1989; Trent, Truan, 1997; Wetzel, Knowlton, 2000; Lusk,
Corn, 2006a).

ZAKLJUCAK

Od pocetka organizovane nastave Cinjeni su napori da se olaksa,
racionalizuje i intenzivira proces sticanja znanja, umenja i navika. Zbog
toga se u nastavi koriste odredena nastavna sredstva, odnosno didakti¢ki
mediji koji su posrednici izmedu Iljudskog saznanja i objektivne
stvarnosti. Veéinu dece sa oste¢enjem vida, prema sredstvima koja koriste
za Citanje 1 pisanje mozemo svrstati u jednu od Cetiri kategorije: korisnici
crne Stampe, korisnici Brajevog pisma, korisnici oba pisma i korisnici
auditivnih sredstava. Procena i odabir odgovaraju¢eg medija za ucenje
deteta sa oSte¢enjem vida predstavlja kljucnu procenu koju tiflolog treba
da sprovede na ranom detetovom uzrastu, a najkasnije pre polaska u $ko-
lu. Cilj je da se za svako dete sa oSteCenjem vida kreira program
opismenjavanja baziran na individualnim moguénostima i potrebama, i da
se odredi medij ili mediji na kojima ¢e dete sticati pismenost. Pri tome je
neophodna stalna evaluacija uspesSnosti obrazovanja na odabranom
mediju. Najjednostavniji objektivni pokazatelj za pracenje efekata ucenja
koji omogucava precizno praéenje napretka tokom vremena jeste kvalitet
usvojenosti veStine Citanja i1 pisanja koji ¢e odgovarati dugoroCnim
ciljevima obrazovanja.

Stru¢njaci su uglavnom saglasni da koris¢enje razli¢itih medija
poboljsava i obezbeduje maksimalan pristip obrazovnim informacijama u
skladu sa sadasnjim, ali i buduéim profesionalnim potrebama ucenika sa
ostecenjem vida.
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LEARNING MEDIUMS FOR CHILDREN WITH
VISUAL IMPAIRMENT

Summary

In the education of children with visual impairments there is insistence on the
maximum use of the possibilities offered by contemporary didactic mediums. Didactic
mediums and teaching aids allow and facilitate the acquisition of knowledge and of
learning and literacy skills for these students. Regardless of the degree of a child’s
visual impairment, today there is insistence on the maximum use of preserved visual
abilities in the process of learning. For that purpose, over the last decade protocols for
assessing the efficiency of use of the senses (visual and tactile) have been developed.
Those protocols allow the educational team to create individual educational plans,
making objective decisions on the selection of appropriate learning mediums for chil-
dren with visual impairments. There are several groups of children with visual im-
pairments for whom it is essential to determine the primary learning medium and a
specific teaching approach. Usually, those children are the ones with low vision, who
have the ability to use visual mediums, but who have received the prognosis of further
decrease of visual acuity. In addition, this group includes children who are unable to
reach satisfactory reading speed and multiple disabled visually impaired children.

In order to decide which mediums to use in the education of blind children
and children with low vision, particularly in the area of literacy, it is necessary to con-
duct a detailed assessment of readiness, capabilities, and the child’s future needs be-
fore they start school. A well-designed and well-conducted assessment can solve the
dilemmas regarding the choice of writing mediums, font size, and type of educational
material which the child will use in the initial reading and writing instruction.

Learning aids or learning mediums can be divided into visual, auditory, audio-
visual, and multi-mediums. According to the mediums through which children with
visual impairment learn to read and write, they can be classified into the following
categories: print users, Braille users, dual medium learners, and audio users. However,
sometimes there is a need to combine several learning mediums for students with vis-
ual impairment in order for them to achieve maximum success in school.

The objective indicator of the quality of learning in the primary selected
learning medium is the efficiency of reading and writing. Reading and writing are the
basic academic skills that are developed during education, but also through other in-
formal contents. The importance of reading and writing is reflected in the fact that
they are one of the main prerequisites for learning and self-education. Children with
visual impairment often do not reach the reading speed of children without impair-
ments. They may have problems with reading comprehension and also display a num-
ber of errors while writing. One of the reasons for that is inadequate selection of
learning mediums or failure of monitoring for the selected mediums.

The goal of this paper is to describe learning mediums and their role in the
education of children with visual impairments, especially in the domain of literacy.
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